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Impressions sur la méthode Cuisenaire

Les articles qu'on va lire sont dus @ la plume d’'un praticien de
Penseignement, formé aux mathématiques et qui a tenié, avec succes,
un essai «réglettes » avec de grands éléves. Cette contribution nous
réjouit @ plus d’'un titre: elle montre que le matériel Cuisenaire peut
éire utilisé @ tous les degrés de l'enseignement; elle introduit dans
Péquipe du Bulletin un collaborateur nouveau. A bon entendeur, salut !

Tout enseignement, pour étre efficace, doit partir du coneret. Cela
correspond 4 la démarche naturelle d’un esprit incarné., Tel d’ailleurs
est le processus de la recherche scientifique qui découvre les lois a
partir de multiples constatations et A la suite de généralisations suc-
cessives. Tel est I'itinéraire tracé a lintelligence humaine,

C’est dans cette perspeclive que j’envisage la méthode Cuisenaire
qui m’apparait comme la méthode scientifique de la recherche pro-
prement mathématique. L’éléve, a I'instar du savant dans son labora-
toire, se livre a de multiples expériences qui le conduiront de [lui-
méme A la découverle des lois qui régissent le monde des nombres. En
toute vérité 1'éleve découvre, invente, crée. D’auditeur souvent passif
qu’il était avec les méthodes traditionnelles il devient acteur et créa-
teur. Ce sont ces fameuses réglettes qui Iui permettront de marcher et
quelquefois de courir de découverte en découverte. Loin d’arréter le
chemin vers I'abstraction comme on serait porté a le croire, elles
lancent sur des pistes insoupgonnées. Il y a seulement trois mois j’au-
rais trouvé «inconvenant» de parler de puissances a des éléves du
primaire; avec les réglettes rien de plus commode en méme temps que
de plus adapté a la structure des mathématiques, On est porté a couper
le primaire du secondaire alors qu’il y a la un tout et je crois qu'un
éléve qui a bénéficié de la méthode est solidement équipé pour conti-
nuer ses études comme on dit vulgairement.




C’est chaque jour que je suis le témoin de la joie des éléves en
train de découvrir par eux-mémes les faits mathématiques, L’heure du
calcul est attendue et méme souvent c’est une déception générale d’en-
tendre la sonnerie qui annonce la récréation.

Les quelques expériences que je vais livrer sans prétention sont
celles d’un maitre qui est dans ses débuts de « conversion » ‘car, de fait,
l'usage intelligent des régleties suppose de sa part une véritable
« métanoia », un revirement total de ses conceptions dans la pédagogie
du. caleul. Tl s’agira en effet non d’imposer, mais de créer le climat
favorable 3 la RECHERCHE PERSONNELLE et de guider prudem-
ment I’enfant dans son passage du concret i labstrait, les manipula-
tions étant ’OCCASION de découvertes qui iront en se multipliant.
A pratiquer cette méthode on se sent éducateur selon 1’étymologie du
mot en ce sens qu'on aide ’enfant a dégager sa personnalité selon ses
dimensions 3 lui et non selon un moule préfabriqué qui 1’étouffe.

Véritablement on I'ELEVE.
LES DIFFERENTES BASES DE LA NUMERATION

Dans le No 10 du Bulletin Cuisenaire un plan de legon a été publié
concernant les bases de la numération. D’autre part, dans le fameux
livre de Madeleine Goutard, un compte rendu d'une démonstration
donnée a Québec a4 un groupe d’enfants de 6 et 7 ans (p. 110) a été
présenté (Les mathématiques et les enfants). Voici un plan de lecon
donnée a des éléves de 13 ans utilisant les réglettes depuis trois mois
et présentée sous une optique différente. ‘

Orientation fondamentale
Faire saisir intuitivement et expérimentalement I'ANALOGIE
entre le systéme a base 10 et ceux qui utilisent d’autres bases.

Différentes maniéres de représenter 100

1. 10 Ro bout a bout « train »

2. 10 Ro cbte a cote « planche »

3. Une Ro traversée par une Ro « croix » -

4. 3 R ou plus qui se croisent

10 X 5 X 2
5 X2 X5 X2 « tour » |

5. 102. Ro posée horizontalement sur 1a table et, a son extrémité

. - — celle de gauche;, par exemple — une Rr' placée verticale-

ment et donnant Uexposant (la puissance). -
Ces différents modes de’ représéntation économisent les réglettes
et la forme «L 5 d’instinct sera réservée pour tout nombre dépassant
la centaine. B DY el Rl . = It st
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1000 = 103 donc (Ro horizontale, Rv verticale)
3000 — 3 X 103 (une réglette v traverse la Ro)
1000000 — 106

Deuxiéme étape

Je fais construire plusieurs trains de « L » représentant de grands
nombres, Ce qui n’est pas sans passionner les éléves.. '

Ils découvrent alors que par exemple 7452 363 —
106 X 7 4 105 X 4 - 104 X 5 4 103 X 2 4 102X 3 4 10X 6 + 3

Jintercale des zéros et les enfants apportent les modifications cor-
respondantes 1ls expérimentent Pimporiance de la place accordée au
zéro. Intentionnellement je travaille sur un nombre comportant 2
chiffres 1dent1ques et enfant constate en observant son train de «L»
que ce qui détermine la valeur de ces chiffres c’est le rang qu’ils
occupent. )

Troisieme étape
Sans réglette, J’écris au tableau 2 345 654, les enfants lisent
106 X 2 -+ 105 X 3 ete.

Ensuite nous dressons le tableau suivant:

106 | 105 | 104 | 103 | 102 | 101 | 100

Les exposants 1 et 0 sont découverts suivant les exigences d'une
progression décroissante. Je donne alors une série de nombres et les
éléves situent les chiffres dans le tableau.

Quatriéme étape

- - Je fais: découvrir combien on peut utlhser de chlffres pour la base
10. Tous ont admis qu ’il ne faut pas. dépasser 9 — qu’il faut utiliser
0 ¢l y a lieu. Pourquoi ne pas depasser 9. Ils voient que 102 X 10 = 103
donc changement de rang. Et maintenant que la structure du systéme
décimal a été offerte a leur expérience on va glisser vers d’autres bases.

Je.dis: pour me représenter la longueur de la classe je me sers du
métre et mentalement je forme un «train» de métres et jarrive a
évaluer. De méme, pour me représenter 2 345 654 je puis.le faire gréce
a2 10 qui joue le rdle d’unité de mesure. Les éléves ont constaté que
pour que le « train » ne soit pas trop long, nous groupons ces 10 par
famllles famille des. petits cubes,

famille des plaques: 102,
- famille des cubes: 103, i
et que chaque famille comporte 9 membres au’maximum.




Le métre est-il la seule unité de mesure ? Non, 1'unité varie avec
la distance & évaluer. Le km mesurera les grandes distances, etc. De
méme pour évaluer les quantités je puis utiliser d’autres bases que 10...

10 est détroné et 5 est élu. 20 — 10 X 2 et aussi 4 X 5. 4 réglettes
jaunes me donnent la méme idée de 20 que 2 R orangées,

En se référant au systéme décimal les éléves découvrent qu’on
peut dresser le tableau suivant:

55 | 54 | 53 | 52 | 51 | %0

Seul 10 est changé, les puissances sont dans leur case respective.

Le mode de groupement des jaunes est le méme que celui des orangées.
~ Combien de chiffres peut-on utiliser pour chaque case et les
éléves de répondre: 01 2 3 4. Pourquoi ne pas dépasser 4 ? 52 X 5 — 53,
donc changement de rang. Ceci admis, je remplis le tableau de diverses
maniéres et les éléves dictent spontanément (pour I’exemple ci-dessous):

3 X 58 42X 5244X54 2
| 55 | 54 | 88 | 52 | 51 | 50
1 s T2 ez

Je leur dis: peut-on lire trois mille deux cent etc.' Non parce que
3 ne représente pas des « mille », etc. Le besoin se fait alors sentir d’'une
lecture adéquate, je décide: trois, deux, quatre, deux, en base 5.

Construisons maintenant le train des « L »... et ils découvrent une
structure analogue & celle du systéme décimal.

Maintenant nous allons convertir ce train de « L » en base 5 en
un autre train em base 10, c’est-a-dire que nous allons voir a quel
nombre il correspond dans le systéme déecimal. ‘

Les éléves calculent: 3 X 125 + 2 X 25 4- 4 X 5 - 2 = 547.

Construisez un train en base 10 représentant 547.

Constatations

1. Méme groupement;

2. le train 5 est plus long que le train 10 pour le méme nombre
—- done plus la base est petite plus le nombre sera long. Si
j’évalue la distance Berne - Tokio avec des métres le nombre
sera plus long qu’avec des kilomatres.

Une série d’exercices passionnants peuvent étre greffés sur cette
lecon; l'imagination en fournira a profusion, Les réglettes ne seront
plus utilisées; elles nous ont permis l'intnition des struetures. C’était
leur but et maintenant I'esprit jongle avec les chiffres dans I'abstrait
mais avec une JUSTE REPRESENTATION des quantités dénombyrées.
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LES NOMBRES EN COULEURS

Numéros 1 a 10
(avril 1962 — novembre 1963)

Index analytique

Chaque mot-index est suivi d’un chiffre romain indiquant le numéro du bulletin

et d’un chiffre ardbe, celui de la page.

Les titres des articles sont en caractéres gras, les noms propres en capitales.

(a + b)? VI-5
Acquisition du langage 1I-3, 5
Acte (image mentale et) 1X-1

Activité spontanée Ill-1, 7, V-5, VIl-4,

IX-2
Addition Ii-4, VI-5, 8, VII-7
ALAIN [t-6
Alliages Vlil-4
Angleterre I1-6, VI-5

Arithmétique II-1, III-5
Attitude enseignante V-4, VII-4, IX-4
Autonomie VIl-4

Avis de DIENES sur matériels struc-

turés VIl
Avions [ll-2
Bases X-1, 2,3, 4,5
BIE 111
Bulletin (but du) 11, II-1
Capitaliser V-7
Caractériels (enfants) 11-2
Carré |-5, VII-5, 6, 8
Cent, centaine |-4, 5, 6

Cent pour cent |l-4
Centiéme |[-8

Chateaux V-2, 3, VI-6

CLAPAREDE 1I-5, 1X-2
Classes non homogénes VII-1

Code |[-2

Coin NC IX-3
Collaboration V-5
Collectif (travail) -5,
Vil-1, 2, VIil-2
Compensation VI-4
Comptage 1-3, 5, 7
Concept  |I-7
Concret 1-8, Il-4, 11, IV-4, V-1

Con_se'ils aux débutants V-4
-4, X-5

IV-8, V-6, VI-2,

Conservation des grandeurs
Contrdle VIl-4

Convention X-2

Conversion pédagogique VI-1
Correction VIi-4, X-8
Correspondance IlI-1

Couple ordonné VI-5, VII-3
Cours fédéraux lII-7, 8, 1V-2, 3, IX-6
— régionaux |l-2

— supérieurs |l-4

Croix (réglettes en) 1-8, Ill-2, V-2, 3,
Vi-6

Cube 1-6,7, X-2, 3, 4, 5

CUISENAIRE V-2, 7, VII-6, VIII-2

Cuisenaire News (lu dans) [-2, [V-4




« Cuisenaire operations » [-2
Cycle d’observation V-1

Daltonien 1X-4

Débiles (enfants) 1-3, llII-2, 7, VI-6

Débutants V-5

Décimal (systéme) 1-3, 8

Décomposition V-2, 3, ViI-3

Découvrir V-5, 7

Démonstrations 1l-4, 5, V-1, Vili-4

Dénominateur |II-5, IlI-6, VI-5

Devoirs a domicile IlI-5

DIENES VIII-1

Division VI-6, 7, VII-5, 7

Dixiémes |-8

Dizaines -3, VI-3, 4

Double V-4, 7, VI-8

Ecole (maternelle) 1I1-1, 7

Ecrit (travail) . V-7

Ecriture 1-6, 8, V-6, 7, VI-3, 4, VII-3,
X-2, 3,4, 5

Eleves 11-2, 3, 1ll-2, 7, VI-6, VII-1

Enquétes V-4

Enseignement des mathématiques -1,
-1, Iv-1, V-1, 5, VI-2

— sur mesure |ll-7

Entier II-5

Equivalentes (expressions) -8, VI-6, 7,
VIi-3, 1X-8

Escalier V-5, 6, VII-3, IX-3

Esprit (stimulation de I') X-1

Etalon X-1, 2, 3, 4, 5

Evaluer X-3, 4

Exercices qualitatifs VII-5, IX-3

Exercices (numération) |-4, 5, 6, X-1,
2,3, 4,5

— (6 +8 =14) 1i-8

— (- x.=.)IV-5

— (produit 64) 1V-8, ViI-6

— (fractions) VI-5

— (nombre 11) IX-8, X-6, 7, 8

— (exemples) VII-4, V-7, VIlI-7, 8

— (18) VI-6

Expériences V-6

Expressions équivalentes 11-8, VI-6, 7,
VII-3, IX-8

— numériques X-3

Facteurs V-2, 3, VI-7

Fiches ill-6, 1X-8, X-8 °

Film {ll-8

Formations linéaires [-4, IV-7, V-5, 6,
V-6, 1X-8
Formation du maitre -6, V-3, V-4,

VI-1, VII-1, 2, 4, VIII-3, 1X-2

Fractions décimales [-8

Fractions ordinaires II-4, 5, VI-5, VII-3,
5 7

GATTEGNO -8, 1li-6, 7

GOUTARD V-4, VI, VIIi-1, VII-2

Groupes (travail par) IlI-7, VII-1, VIII-2,
1X-3

Image mentale et I’acte 1X-1

Impairs (nombres) V-6

Inclusion 1111

Individuel (travail) VIII-1, 2, 3, 1X-8
Initiation 111-1, VH-2

Intelligence Il-4, IV-1

Intéréts spontanés -1, Vi-2
Intériorisation [I-5, IV-1, VII-8, IX-1
Introduction a la méthode V-5, VI-1

Invention III-5, {V-4, V-6, VI-2, VII-3, &;
IX-3

Inverse |V-5

Jeu libre [X-2

Jeu lI-5, V-5, 6, I1X-2

KERN lI-8, 1V-3

Langage |II-3, 5, X-5

Lecons (introduction) V-7

— (alliage) VIH-4
— (mélange) VIII-5
— (puissances) Vi-7

— (nombre 11) [X-8, X-6

— (escalier) VII-3
— (longueurs) VII-3

— (nombre 64) V-7, VII-6

-2, VI-5, 6

-3, X-1

-4, V-7, V-5, 6,

— (divers)
— (numération)

Linéaires (formations)
VIl-6, 1X-8

Livret 1lI-3
Longueur VII-3
Loto Il-4




Maitre (formation du) IlI-6, V-3, V-4,
Vi1, VII-1, 2, 4, VIll-3, 1X-2

Matériels structurés Vill-1

Maternelle (école) -1, 7

Les mathématiques au cycle d’obser-
vation V-1

Mathématique (enseignement de la) 111,
-1, 1v-1, V-5, VI-2

VIll-5, IX-5

Mémorisation V-6

Mentale (image) 1X-1
Mesure (enseignement sur)
Méthode (introduction de la)
Millieme 1-8

Millier 1-6, 7
MONTESSORI VIIl-2
Motivation VI-2
Multiplication V-4, 7, VI-6, 8, VII-7
Mutilation 1ll-4, 1V-8, IX-8

Niveau VII-1, 2, VIII-3

1X-8, X-6

Mélanges

In-7
V-5, VI-1

Nombre 11

Nombre produit 64 V-7, 8, VII-6,7, 8

Nombres pairs, impairs V-6

— de 1499 I3

— de99a.. I|-4,5 6,7,8

Notation -6, 8, V-6, 7, VI-3, 4, VI3,
X-2,3, 4,5

Nouveaux éléves VII-1

Numération et bases différentes
X1,2,3, 4,5

Numération décimale -3

Objectif 1I-1
Observation 11-3

Opérations 1lI-5, V-1, V-1, VI-3, 6, 7, 8,

VII-7, 1X-1
Ordinaires (fractions)
3,57

Pairs (nombres) V-6
Parallélipipédes I-4
-5, 7

11-8, X-8

lI-4, 5, VI-5, VIl-

Parents

Parenthéses

Passage des réglettes aux chiffres 111-3

Périmetres V-8, VII-8

Pgcd V-2, 3, 4

PIAGET 1V, IX-1

Plaques I-4, 6,7, X-2,3, 4,5
Poids -8

Ppecm V-2, 3, 4

Pratiques (travaux) V-1

Principes 1-8

Probléme des classes non homogénes
VIl-1, 2, 3, 4, 5

Problémes (alliages) VIli-4, VIII-6

— (mélanges) IX-5

Produits (56) IV-4

Produits (64) 1IV-7, 8, VII-, 7, 8
Programme VI-1, 2, 3

Progression 1-8, V-5, 6, IX-3, X-1, 2, 3
Puissance VI-7, VII-5, X-1

Qualitatifs (exercices) VI-5, 1X-3
Quantité-étalon  X-1

Question des programmes (la)
VI-1, 2

Recherche II-1, V-5, 1X-1
Recomposition 1ll-4, V-8
Rectangle VII-8
Réduction |l-6

Réflexe |I-4

Régle de trois Il-4
Retenue (soustractions avec) VI-3, 4

Réversibilité V-1

Revision V-7, V-6, VII-2, 6
Scepticisme lll-4

Sourds-muets 1l-2, 3

Soustraction avec retenve VI-3, 4
Soustraction |l-4, VI-8

-1, vi-2
-1

Spontanés (intéréts)
Stades du développement
STERN VIil-2

Stimulation de I'esprit (X-1)

Structurés (matériels) VIil-1
Symbole [-8, V-7, VII-3, IX-2
Synthése 1l1-6




Tapis, Tableaux lil-4, VI-6, VII-3, IX-8 Trois (régle de) -4
Taux VIIi-6
TV VA1

ozl LS SR Unité 13, 8, VI3, 4, VII-5, X-2, 3, 4, 5
Toucher II-3

Variation sur 3 nombres 11-8

T il collecti tr i -
r::sal th:ﬁ_zc‘e% if ou travail par grou Verbalisation V-6

Verbalisme [X-2
Travail collectif 1-5, V-8, V-6, VI-2, Vérification IlI-1, V-7
Vi, 2, VIII-2, 3 Volume -8, X-2
Travail écrit V-7
Travail par groupes llI-7, VII-1, VII-2, Voyage en Angleterre IlI-6, VI-5

IX-3
11-3
Travail individuel VIII-1, 2, 3, IX-8 Vue
Travaux pratiques V-1 Zéro |-4,5,6,7
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Tout ceci fait tomber les objections de ceux qui croient que les ré-
glettes sont un obstacle a I'abstraction alors qu’elles en sont 1'occasion
et qu'elles permettent d’entrevoir une foule de possibilités qui échappe-
raient sans ce merveilleux matériel.

Pour terminer, comment convertir un nombre en base 10 dans une
autre base ?

Conversion d’un nombre en base 10 dans une autre base

Plagons les éléves dans une situation de découverte en leur per-
mettant de manipuler: Construisez un train de « L » en base 2 repré-
sentant 30 en base 10. Plusieurs éléves, d’instinct, se munissent de 15
rouges, ce qui fera 30, Alors se pose le probléme du groupement. Aprés
plusieurs tatonnements, Pensemble de la classe opére les groupements
adéquats: un double cube (8 rouges); un cube (4 rouges); une « plan-
che » (2 rouges), ce qui fait le compte. L’analogie avec le systéeme déci-
mal a été respectée.

Chacun alors de dresser le tableau suivant:

24 23 22 21 20
11110

aucune difficulté pour saisir I'importance du zéro... et tous écrivent
le résultat: 30 en base 10 = 11110 en base 2.

Mais ces manipulations ne sont pas toujours possiblés avec des
bases plus grandes et des nombres plus longs, aussi un procédé nou-
veau s'impose-t-il. Ensemble nous le trouverons.

Ex.: 425 en base 10 — ...... en base 5.

1. Je dresse le tablean: 5¢ 53 52 51 50
625 125 25 5 1

2. Parmi ces puissances de 5, quelle est celle qui s’approche le plus
de 425 ? (en dessous) 58.

3. Combien de fois est-elle contenue dans 425 ? Réponse: 3 fois,
jléoris 3 sous 58, ,

4. Que font 3 X 532 3 X 125 == 375.
Que reste-t-il de 425 ? 425 — 375 =— 50.

6. Parmi les puissances de 5, quelle est la plus approchante de 50 ?
52,

Combien de fois 25 est contenu dans 50 ? 2 fois, J’éeris 2 sous 52.

8. Nous avons donc 425 en base 10 = 53 52 51 50 — 3.2 0 0 en base 5.
ML Nagll- . 3200




Finalement construisons les deux trains correspondants (des bases
10 et 5 pour le nombre envisagé) et... la « conversion » en blanches
fait éclater Pidentité de ces 2 nombres « penses » avec des bases diffé-
rentes.

Nicolas Savary -
Ecole catholique du Valentin
Lausanne

REDUCTION AU MEME DENOMINATEUR

Lecons effectivement données a des éléves de 7e année primaire,
13 et 14 ang, ayant utilisé les réglettes depuis trois mois.

Premiére étape

LES NOMBRES PREMIERS. — L’éléve prend les 10 reglettes du
clavier Cuisenaire. Il les dispose sur la table et se livre au travail sui-
vant: essayer, pour chaque réglette, de composer autant de lignes de
méme couleur et, bien entendu, de méme longueur que la réglette
considérée.

Rb, 1 ligne: faite avec 1 Rb

Rr, 2 lignes: I'une faite avec 1 Rr

T'autre faite avec 2 Rb

Rf, 4 lignes: 1 Rf
2 Rv
3 Rr
6 Rb

Constatations

La Rb est divisée par elle-méme.
La Rr est divisée par elleeméme et par la Rb.

La Rf est divisée par elle-méme, par les Rv et x et par la Rb.

Certaines R (b, r, v, j, n) ne sont divisées que par elles-mémes et

par la Rb. . o

Pourrions-nous agrandir la famille de ces longueurs (qui corres-
pondent aux nombres 1, 2, 3, 5 et 7) ?

QOui. Essais avec 11, 13, 17...

Conclusion: Les nombres 1, 2, 3, 5, 7, 11, 13, 17 sont des nombres
premiers.

Deuxiéme étape

6 — ? Réponse: 3 X 2 et 2 X:3. Construisons la croix, correspon-
dante; je pourrais trés -bien -construire un plancher, il faudrait plus
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de réglettes d’une part et d’autre part cela nuirait a la présente démons-
tration.

Cette croix offre la « vision » d’un nombre décomposé en ses fac-
teurs premiers: 12 —= ?; 4 X 3; 6 X 2. Adoptons 4 X 3. Croix qui
le représente. Arrangez-vous pour ne metire dans cette croix que des
nombres premiers, Immédiatement 4 est remplacé par 2 X 2 et nous
avons un étage de plus, ce qui offre la forme d’une tour composée de
r, r, v. 12 a été décomposé en ses facteurs premiers, or 2 X 2 X 3 =
22 X 3.

Exercices divers de construciion: Je donne une série de nombres
que D’éléve doit représenter sous forme de tour ne comportant que des
n.p. Par taitonnements successifs il élimine progressivement les nom-
bres qui ne sont pas premiers. Aprés plusieurs constructions le besoin
se fait sentir d’utiliser un procédé plus méthodique.

Je divise le nombre donné par le plus petit n.p. et je passe au sui-
vant aprés épuisement. Les éléves comprennent que nous procéderons
ainsi avec ordre et sans rien oublier. Ce qui donne pour 24 — 23 X 3.

Pour terminer cette permiére le¢con je propose une série de nom-
bres que les éléves décomposeront en facteurs premiers sans utiliser
de réglettes, celles-ci ayant atteint leur but qui, dans le cas présent,
était de leur offrir la « vision » de la structure interne des nombres,

Troisiéme étape

Objectif: introduction de la division.

Expérimentation: Construisez la tour correspondant a 32. Nous
avons une tour a 5 étages, 25. Enlevez une rouge. Que reste-t-il ? 16.
Rapport entre 16 et 32. La moitié, Qu’avons-nous fait ? Divisé en deux.

2e expérimentation; Construire la tour représentant 45. Nous avons
32 X 5. Enlevez 5. Que reste-t-il ? 32 ou 9. Qu’avons-nous fait ? Divisé
par 5. Le mécanisme de la division est « visualisé ».

Aprés plusieurs constructions nous concluons tout simplement que
pour diviser 2 puissances d’un méme nombre, il suffit de soustraire les
exposants, Ce qui est parfois difficile & faire admettre a des éléves
de ‘I’enseignement secondaire !

Quatriéme étape
PLUS PETIT COMMUN MULTIPLE. — Je donne 25 et 36. Dé-

composer en facteurs premiers et construire les deux tours correspon-
dantes: Nous avons: 25 — 52 et 36 — 22 X 32, Construisez une troi-
siéme tour qui puisse contenir & la fois-les deux premiéres et qui toute-
fois soit la plus petite possible. Ici soyons assez patients pour laisser
expérimenter. On est si vite tenter « pour gagner du temps>» d’expli-
quer, c’est-d-dire d’entraver la recherche personnelle. Les éléves ont




construit d’eux-mémes la tour qu’il fallait, laquelle a été formée de 2
jaunes, 2 rouges et 2 vert clair.

De cette troisiéme tour je puis enlever la lre, ce qui revient a
dire que je puis diviser la 3e tour (qui est un multiple) par la Ire,
Je puis opérer de méme avec la 2e tour.

Avant de dégager la régle qui permettra de construire la 3e tour
rapidement, je donne une série de couples de nombres pour lesquels
on construira la troisiéme tour. Alors les éleves CONSTATENT que
le P.P.C.M. de plusieurs nombres est formé de tous les facteurs pre-
miers de ces nombres affectés de leur plus grand exposant. Cette série
de manipulations n'est pas comparable avec ’étude purement verbale
qu'on fait souvent.

En conclusion, et cette fois sans réglettes, une série d’exercices sur
la recherche du P.P.C.M. de 2 ou plusieurs nombres.

Sixiéeme étape

Division rapide des P.P.C.M. par les nombres donnés. Je reprends
36 et 48. Recherche du P.P.C.M.: a) construire les 3 tours; b) factori-
sation verticale. Nous trouvons: 36 — 22 X 32; 48 —= 2¢ X 3;
P.P.CM. — 144 — 24 X 32. D’aprés ce qui a été expérimenté précé-
demment 24 : 22 — 22, '

Nous disposons comme suit:

144 24 X 32 tour du P.P.C.M.

36 22 X 32 tour de 36
et d’eux-mémes, sans difficulté, ils trouvent 144 : 36 — 22 —=4; et I'on
procéde de méme pour 144 : 48.
Nous pouvons maintenant donner une série d’exercices du genre
de celui-ci:
28 36 1. Trouver le P.P.CM. de ces 2 nombres.
2. Le quotient du P.P.C.M, par chacun de ces 2 nombres.

Septiéme étape

Enfin, les éléves ont assez de maitrise pour aborder avec succés
la réduction de plusieurs fractions au méme dénominateur. Evidem-
ment cela suppose qu'ils ont déja compris I'équivalence des fractions.
La méthode Cuisenaire est des mieux appropriée pour en faire saisir
le mécanisme.

Je tiens a noter que tous mes éléves sans exception ont, par ce
procédé, réduit au méme dénominateur des fractions aux termes for-
més de tres longs chiffres et cela sans hésitation.

 Nicolas Savary
Ecole catholique du Valentin
Lausanne




